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APRESENTACAO

SOBRE ESCRITA

Ha4 algum tempo propus a pesquisadores do dominio dos estudos
discursivos que preparassem textos sobre a questdo da escrita, da
escritura visando sobretudo esse imagindrio que separa no Brasil
diferentes populagdes — rural, indigena, urbana, de imigrantes etc —
pelo seu dominio maior ou menor da escrita. E considero que se
deva, em paises como os nossos, com sua histéria de colonizagio,
distinguir escrita e escritura. A escritura, a meu ver, est ligada a
processos em que a literatura se faz presente. Em nosso caso, por
exemplo, no século XIX, com nossos processos de gramatizacio da
lingua portuguesa, legitimamos uma nossa escrita. Paralelamente, deu-
se também o processo literdrio pelo qual fica visivel o estabelecimento
de uma nossa escritura especifica. Esses processos néo estéo desligados
mas sdo elaborados em suas especificidades e niio se confundem. O
que os liga de maneira forte € que, no século XIX, com a constitui¢io
da sociedade brasileira com suas institui¢des, leis, produgio, governo
e explicitagio da vida civil com suas regras e suas politicas particulares,
arelagdo escrita-escritura nos faz saber que temos uma lingua nacional
que ndo se confunde com a lingua de Portugal. Falamos o portugués
mas falamos diferente. E, como dizia Macedo Soares, era preciso que
escrevéssemos no Brasil como falamos. Certamente ele ndo pensava
que deviamos simplesmente transcrever nossa oralidade, mas elaborar
uma escrita/escritura nossa.

Pois bem, a partir dessas reflexdes iniciais, vamos publicar uma
seqiiéncia de textos que falem dessas questdes: escrita, escritura, ur-
banidade, no Brasil.

E quando pensamos esta questdo ndo podemos deixar de lado, em
nossa histéria, questdes que tocam as diferengas de cultura, sem no
entanto reduzi-las ao seu aspecto étnico externo. Procuramos refletir
sobre elas inscrevendo-as na perspectiva discursiva em que se relaci-
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onam sujeito-histéria-linguagem.

Tenho convic¢do de que o que chamamos oralidade praticamente
ndo existe na cultura ocidental. Sendo a nossa uma sociedade da
escrita, a oralidade se esgueira de forma marginal em situagdes muito
particulares e que sdo rupturas em relac@o a nossa ideologia dominan-
te da escrita. Mesmo quando pensamos estar na oralidade estamos na
oralizagdo da escrita. Nossos enunciados ja tém a forma material da
escrita, no modo mesmo em que se configura nossa memoria
discursiva. E, cada vez mais, as tecnologias da escrita se sofisticam,
se naturalizam, deixando pouco espaco para a irrupgao da oralidade.
No entanto, sociedades como a sociedade indigena, cuja histéria de
relacdo a escrita € outra, podem nos fazer refletir de maneira muito
produtiva sobre essa tecnologia — a da escrita — que deu ao ocidente
uma forma de dominag@o potente, homogeneizante e duradoura.

E com o objetivo de compreender melhor essa regido de questdes
que estamos iniciando essa série de publicacdes. As contribui¢oes
virdo de autores e de modos de trabalhar bastante distintos, mas sem-
pre colocando a questdo da linguagem como ponto de partida. Espe-
ramos que uma iniciativa como essa possa produzir subsidios a refle-
xa0 sobre a escrita em nossa sociedade. Sem esquecer que, tratando-
se de uma publicacdo que tem como sede um laboratério de estudos
urbanos, essa questdo da escrita, escritura, urbanidade ganha realce
no aprofundamento de nossas reflexdes. Numa sociedade capitalista
¢ impossivel pensar a cidade sem a escrita. E a pergunta que fica é
entdo: como a escrita constitui a cidade? E qual € o lugar da cidade na
construgdo da sociedade?

Esses sdo os moveis. Esperamos que os trajetos da reflexdo e da
pesquisa trardo as elaboragdes mais conseqiientes de que necessitamos.

Campinas, novembro 1999 Eni P. Orlandi



REFLEXOES SOBRE ESCRITA,
EDUCACAO INDIGENA E SOCIEDADE

Eni Puccinelli Orlandi’

Introducao

Nao oponho escrita e oralidade ao modo de uma tipologia. Considero
que o que importa € que escrita e oralidade produzem diferentes gestos
de interpretacdo. Nessa diferenca de gestos estd inscrita a diferenca que
caracteriza posicdes (do) sujeito. As posigdes (do) sujeito, por sua vez,
sdo uma fung¢do da relacdo da lingua com as formagdes sociais em seus
(da lingua e das formag¢des) mecanismos de proje¢ao imaginarios.

Toda lingua, como sabemos, tem a capacidade de projec@o - da
situac@o social para a posi¢do no discurso - e ao trabalharmos isto
estamos elaborando uma das formas de compreender a lingua como’
fato social. H4 assim uma relacdo da forma da lingua com a forma da
sociedade, no imagindrio.

Podemos entdo observar esses diferengas, procurando explicitar,
por exemplo, o modo de funcionamento da oralidade como arquivo
(interdiscurso ou memoria institucionalizada) em sua relagdo com os
gestos de interpretagdo, ou enquanto € ela mesma um gesto de inter-
pretacdo de uma certa natureza (E. Orlandi, 1997). Evitamos assim
reduzir a disting@o escrita/oralidade a uma tipologia. Mesmo se, no
interior do imagindrio social, essa é uma tipologia que tem sua efica-
cia. No presente trabalho, vamos pensar a escrita enquanto esse gesto
com sua natureza especifica.

A escrita, numa sociedade de escrita, ndo € s6 um instrumento, ela
é estruturante. Isso significa que ela € lugar de constituigao de relagdes
sociais, isto €, de relagdes que dao uma configuragio especifica a
formag@o social e aos seus membros. A forma da sociedade estd as-
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sim diretamente relacionada com a existéncia ou a auséncia da escrita.
Isso porque, na perspectiva discursiva, a escrita especifica a natureza
da memodria, ou seja, ela define o estatuto do interdiscurso (o saber
discursivo que determina a produ¢do dos sentidos e a posi¢do dos
sujeitos), definindo assim, pelo menos em parte, os processos de
individualizagio do sujeito.

Se assim €, podemos dizer que ndo adianta sé “aprender” a escre-
ver, € preciso que esta aprendizagem ndo seja mera transcri¢do mas
que inscreva o sujeito na estrutura social. Podemos resumir isto dizen-
do que a escrita € um trabalho da meméria que estrutura as relagoes
sociais. Por isso tenho insistido em que atrds da letra, se hd a lingua,
hé sobretudo a historia (discursividade, sentido).

Primeira Parte
I. Historico

Esta reflexdo tem sua origem na avaliagdo de um amplo projeto
desenvolvido entre os Indios. E importante dizer que a qualidade do
trabalho produzido pelo organismo responsavel pelo projeto é digno
de nota, de respeito e elogios. Fundamentalmente, consideramos que
a qualidade desse projeto que avaliamos deve-se ao fato de que os
seus integrantes e as pessoas que administram o organismo responsa-
vel, que chamarei de ONGI", conhecem os Indios, sabem do que
estdo falando e dimensionam exatamente o que pretendem, delimitan-
do quais sdo seus objetivos com bastante pertinéncia. Considero que
isto, no caso da educacgdo, € a condi¢io para que qualquer trabalho
seja possivel. Tanto mais necessdria ainda € esta condi¢do quando se
trata das populacdes indigenas. Estas caracteristicas, por sua vez, ndo
podem ser improvisadas. Elas sdo produzidas ao longo de uma histé-
ria de trabalho conseqiiente. Por outro lado, também € de se ressaltar
outra caracteristica importante do projeto que observei. Todos nds

A sigla ONGI é ficticia. Estamos assim preservando o nome do organismo para o
qual fizemos essa assessoria, em 1996, e que, na pratica, nos permitiu refletir sobre
essas questoes.



sabemos que, dadas as condiges politicas, histéricas e mesmo cultu-
rais, as questdes que derivam da situagio de contato entre indios e
populagdo envolvente sofrem altos e baixos, enormes crises, rupturas,
dissonéncias e movimentos contraditérios continuamente. Ao longo
dos anos e do seu trabalho, sempre presente, os responsdveis pelo
projeto do ONGI ndo evitam, ndo desistem e, ao contrario, conse-
guem fazer desses deslocamentos e rupturas mais um mével de sua
reflexdo e de sua pritica.

E, pois, no sentido de contribuir para o desenvolvimento da prética
refletida néio s6 desse organismo mas de inciativas semelhantes junto
as populagdes indigenas que apresento essas minhas consideragdes
sobre o trabalho pedagdgico e, principalmente, o investimento na es-
crita, no campo da drea indigena. E faco isso tomando impulso nesse
meu trabalho de observagio e avaliagdo de uma experiéncia sistemati-
zada nesse campo.

Inicio colocando alguns pressupostos de minha reflexdo a que cheguei
através de trabalhos anteriores. Primeiramente o de que a identidade é
ummovimento na histéria. Em seguida, o de que nos processos identit4rios
€ necessdrio atentar-se a afirmagéo da identidade na sua insergdo social.
E finalmente, o fato de que € necessdrio deixar-se um espago de elabora-
¢éo, ou melhor, € preciso se elaborar um espago para que o indio trabalhe
seus processos identitdrios de modo politicamente significado. Isso quer
dizer que, na perspectiva discursiva, a identidade resulta de processos e
estes sdo da ordem do simbdlico, do social e do politico, no modo como
sdo praticados na histéria, com suas causas e conseqiiéncias.

Isso quanto a populagéio em observagio. Quanto  escrita, é necessa-
rio também explicitarmos certos principios. O principal é o de que é
preciso pensar a escrita emrelagdo ao real da histéria e a historicidade do
sujeito (e do sentido). Se no primeiro caso colocamos em questio a
relagdo da escrita com a Institui¢do no confronto do simbélico com o
politico, no segundo, € a questdo do homem com o simbdlico que se
apresenta pondo em jogo a constituigao do sujeito na sua relagdo com a
ideologia.

Como temos dito reiteradamente ( E. Orlandi, 1997b, Relatos 5) a
escrita constitui uma forma de relagdo social e situa de forma especifica o
sujeito face a e na histéria.
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I1. As propostas, os procedimentos pedagégicos, os materiais.

A proposta que analisei €, como dissemos, uma proposta madura e
que reflete o trabalho que vem sendo desenvolvido pelo ONGI ao
longo de todos esses anos.

Ao colocar o Indio como centro de seu processo educacional, os
participantes desse organismo nao repetem as concepgdes caricaturais
que sdo as mais freqiientes nas teses académicas: “O indio como agente
de resgate cultural”, “Buscar-se recuperar a cultura ou o indio, etc”.
Estas posi¢des académicas mostram a negagdo da histéria: tanto a
identidade indigena quanto sua cultura estio em movimento, sobretu-
do na situagdo de contato em que esses processos de identificagio
trabalham agucadamente. Melhor, a meu ver, € propor projetos de que
o indio participe ativamente enquanto sujeito que pratica sua cultura, e
que se transforma, transformando-a. Ao invés de se falar em “resga-
te”, € melhor assumir a relagdo transformadora e pensar em criar
condigdes para que se desenvolvam praticas em que haja re-significa-
¢do dos sentidos (cultura) e dos sujeitos (Indios). Sem esquecer que
este processo - que € préprio de situagdo de contato - tem seus dois
lados e, logo, os educadores (indios e ndo-indios) que participam do
projeto também estdo sujeitos a transformagoes.

Assim, para mim, o mais importante € criar situagdes, pedagogica-
mente, para que o Indio compreenda a situacdo de linguagem, mais
propriamente, e a de vida, em geral, em que estd inserido dentro da
histéria de sua cultura e nas situagdes sécio-histérico presentes.

Nesse sentido, a proposta assim como os procedimentos pedagdgi-
cos devem trabalhar essa compreensdo. No caso que analisei isso foi
praticado, com uma leve excec¢do para os Waidpi, em que hd, as ve-
zes, por parte da coordenadora do projeto, uma expectativa de “resga-
te” cultural, a meu ver, desnecessaria, dada a qualidade do trabalho ali
desempenhado. Nao hd retorno, mas o que se pode ver é a
resignificacdo do passado em bases em que a identidade Waidpi estd
fortemente presente. E a lingua € certamente uma garantia dessa pre-
senca na diferenca.

Quanto aos materiais pedagdgicos, eles devem ser feitos e pratica-
dos de forma a contemplar a especificidade do projeto, no sentido de ndo
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ser uma mera repeticdo dos materiais tradicionais, ja que se quer uma
escola que ndo apague a especificidade cultural e, eu acrescentaria, lin-
giiistica. No entanto, esse materiais, em geral, ainda estdo muito determi-
nados pelo modelo tradicional. No caso que observamos, sdo tecnica-
mente muito bem feitos, de excelente qualidade, o que € um ganho inega-
vel. No entanto, mostram uma concepgao de linguagem ainda muito esta-
tica e classificatéria, com exercicios bastante tradicionais, o que, sem
davida, se reflete na relagdo com a lingua de aprendizagem que é o
objeiivo do ensino. Mas, e esse € um ponto altamente positivo, pelo que
pudemos constatar em nossa ida a campo, a forma de praticar esse mate-
rial € muito bem pensada em termos de relacionar o indio a lingua, ao seu
processo de aprendizagem e aos outros indios assim como a Escola.
Refiro-me aqui ao modo como o material € apresentado empiricamente e
ao modo como € utilizado na situagdo pedagdgica em presenca. O mate-
rial pedagdgico significa também (sobretudo) pelo modo como € pratica-
do. Ele ndo é um material inerte.

Vale salientar, além disso, a importincia da proposta de trabalho
com video que, ao mobilizar outras formas de linguagem, mobiliza
diferentes relagdes dos indios entre si e com sua memdria. Mais uma
vez, aqui, refiro-me ao fato de que a linguagem, nas suas diferentes
manifestacdes, nas sua diferentes naturezas (verbal e ndo-verbal), deve
ser pensada ndo em seus conteudos mas como matéria estruturante do
saber, dos sujeitos, dos sentidos. Os videos estabelecem outras rela-
¢Oes de sentidos e trabalham diferentemente os processos de aprendi-
zagem e de contato entre culturas. Porque sdo materialmente diferen-
tes. E isso acrescenta a experiéncia simbdlica.

III. A relacio entre diferentes especialidades.

No desenvolvimento do projeto, tive a oportunidade de observar a
mobilizacdo das diferentes formas de conhecimento na pratica escolar
de rotina.

Inegavelmente, hd uma dominancia do saber antropolégico sobre
as demais e isso €, além de desejdvel, muito bem feito. Quando digo
bem feito, refiro-me antes de tudo a excelente formagéo e desempe-
nho dos integrantes do projeto, no dominio da antropologia.
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Em relacdo ao objetivo do projeto, que é o ensino de lingua e de
matematica, hd uma diferenca nitida na prética especifica em relaciio a
questdo da lingua que ja estd bem mais trabalhada do que a matemitica.
Esta dificuldade, creio, deriva do fato de que hd mais acesso a formacio
antropoldgica dos professores de lingua do que a dos de matematica.

No entanto, pelo que pude observar, a matematica nio s6 é essenci-
al para os indios em suas praticas de contato, como também o é como
lugar de entrada para a compreensio do sujeito Indio em sua cultura.
Nesse sentido, € fundamental que se invista mais e mais sistematica-
mente nesse dominio. A predominéncia do ensino de lingua —e toda a
“mistica” do bilinguismo (ou nio) - ndo deixa ver, silencia o fato de
que o ensino de outras discursividades, como a matemdtica, é um
lugar de entrada importantisssimo no/do contato.

Quando digo que a matemética € essencial para o Indio, vejo isso
como vejo a necessidade, para o Indio, de situar-se em relagdo as
diferentes manifestacdes do que chamamos “discurso juridico”.

A nossa cultura, ou melhor, a civilizagio ocidental organiza funda-
mentalmente suas relagdes na simulagdo de duas formas que dio acesso
aos dois processos de abstragdo que sdo sua base, seus alicerces: a
Lei e a Regra. Estes processos estio significados no enunciado for-
mular da cultura ocidental cristd: “Se...entio”. Daf derivam os com-
plexos sentidos da parti¢do entre direitos e deveres, e do cédlculo que
preside a forma da nossa sociedade, em seus condicionantes, com
suas relacdes de producdo, de divisdo do trabalho, do lucro, das rela-
¢oes econdmicas e sociais gerais. O Juridico e a Matemdtica sio os
dois pilares da forma racionalizada (abstrata) de nossa cultura, de nos-
sas préticas sociais.

Ser cidaddo, nessa conjuntura, € saber metaforizar-se politicamente
no sentido juridico e matemdtico (cdlculo) dessas operagdes que sdo a
base dos processos de individualizagdo do sujeito nas sociedades capi-
talistas, sem perder o sentido de sua unidade. O sentimento de unida-
de e do logicamente estdvel - para o sujeito e para o sentido - se
assenta na possibilidade de praticar essas “operagdes” (juridicas e ma-
tematicas) abstratas.

Assim, aprender as operagdes (somar, dividir, multiplicar, subtrair)
€ fazer um gesto cultural muito mais profundo e consegiiente 4 nivel
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de significacdo. Mesmo que ndo conscientes, é assim que funciona-
mos na sociedade capitalista.

O conhecimento ndo age sé diretamente e seus efeitos vdo mais
longe do que somos capazes de ver.

Por outro lado, como ndo mostra seus contetidos aparentes, a ma-
tematica serve muito para se apreciar o funcionamento dos sujeitos
(indios e ndo-indios). No caso que observei, a dificuldade, por exem-
plo, dos Indios (Waidpi, que acompanhei mais de perto) de compreen-
der o que € “fracdo” pode nos fazer entender processos cognitivos,
mas também, e eu diria sobretudo, discursivos, histéricos, sociais,
muito importantes e relevantes para o seu modo de significar, de se
significar, na compreenséo de nossas formas culturais e sociais.

E por isso que, segundo o que penso, a improvisagdo do ensino de
matemdtica por pessoas que ndo tém formagio em matemdtica nio
permite que se explorem mais conseqiientemente as possibilidades que
af se encontram.

Se assim € para a matematica, no entanto na experiéncia que obser-
vei, € digno de nota o cuidado com a questdo da escrita na drea de
ensino de lingua que, mostrando os diferentes sistemas graficos, por
exemplo, d4 aos Indios uma perspectiva histérica e cultural que permi-
te um trabalho de formagdo e elaboracdo que ndo estaciona sé no
aspecto grafico superficial. A Letra (as Letras) pode adquirir ai um
sentido que transcende o mero exercicio pedagdgico e toca a relagdo
mais ampla com o simbdlico. Fazer uma letra, tracar um signo da
escrita com consisténcia € um gesto inaugural de um processo de iden-
tificacdo particular. No gesto da escrita, a letra € o patamar visivel de
uma nova relagdo com o simbélico, com o sentido, com a subjetivida-
de e com o outro, na sociedade e na histéria. E uma construgao sim-
bdlica fundadora.

IV. A relacao Escola, Vida Diaria, Cultura.

O que pude verificar é que essa relacdo estd bem conforme as
metas do ONGI, articulando a atuagiio em relagdo a questao fundidria
com o incentivo a propostas de desenvolvimento auto-sustentado e a
promogio do encontro do Indio com sua imagem (o programa de
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video é precisoso e pleno de conseqii€ncias) e o refor¢o das suas
préticas sécio-culturais.

A maneira mesma como promove as atividades, os encontros, os
cursos, assim como o modo como procura instalar as escolas e a
formagdo dos professores indigenas traz o sentido dessas metas muito
presente. Nesse sentido € extremamente eficiente. Isto para dizer que
esses procedimentos devem ser coerentes com as metas.

Essas caracteristicas, a meu ver, sdo uma marca distintiva de um
projeto de educag@o como o do ONGI. Ele viabiliza o que propde. Ele
torna exequivel o que pensa, o que projeta. Esta, alids, é uma diferen-
¢a que, penso, vem da relagiio com as diferentes culturas. Para nossa
cultura oficial, hd uma quantidade muito grande de projetos inexequiveis
que sdo propostos, que ocupam espaco na midia. E que ocupam o
tempo (e o investimento material e pessoal) de secretarias de educa-
¢do sem muito senso de realidade e que, em geral, ficam sem continui-
dade. S6 existem para circular ao nivel de “opinides” e ndo de deci-
sOes e praticas materiais conseqiientes.

Do ponto de vista do que podemos chamar historicidade, ha dois
aspectos que gostaria de comentar, colocando questdes.

1.A relagdo da Escola indigena com o sistema educacional geral.

2.0s aspectos da diferenga cultural que tocam o que chamamos
interdiscurso (o saber discursivo, a memoria do dizer) e que sdo os que
garantem os efeitos de sentidos e de aprendizagem a mais longo prazo.

Quanto a primeira questio, na Escola indigena, a proposta € a de
manter a diversidade na unidade, isto €, conceber a unidade como
garantia de sobrevivéncia sem desconhecer as diferencas.

A Escola ndo-indigena, como todos sabemos, funciona no regime
de exclusdo da diferenga, de sua marginalizagdo. Como passar de um
sistema a outro, mantendo a idéia de uma unidade (indigena) que ai
ndo € universal? Por outro lado, se ndo se passar para o outro sistema,
o que foi aprendido ndo se legitima. Creio que esta € uma transi¢do
problematica. Essa € uma relacdo incontorndvel com as Institui¢Ges
em nossa formagao social.

Quanto a este aspecto penso que hd uma questdo crucial e que faz
parte das condi¢des de vida atuais da populacdo indigena: o indio ndo
estd mais confinado a sua aldeia. Atualmente € preciso pensar o indio
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fora da aldeia. Nao como um caso isolado mas como forma atual do
contato. A relagdo do indio € com a cidade e com o que ela significa
na organizagdo da cultura ocidental, com sua escrita. Essa mudanga
de limites muda o espectro do contato, da relagdo de diferenga e das
préticas possiveis, assim como suas conseqiiéncias, ndo sé para o
indio mas para a sociedade brasileira em geral.

Quanto a segunda questdo, o que gostaria de colocar é que as diferen-
¢as em relagdo ao contato cultural em geral, nesse como em outros proje-
tos, sdo sempre percebidas em fungdo da situagdo imediata, como cir-
cunstancias visiveis. Ora, hd um aspecto mais amplo e mais determinante
que € o contexto histérico-ideolégico, esse que compreende o interdiscurso,
ou seja, a memoria do dizer, aquilo que se constitui como conjunto do
dizivel (do significdvel), e que se dd “antes, em outro lugar e independen-
temente” (M. Pécheux, 1975). E essa memdria que estard significando
para que, na producio das relagdes do Indio com a escola haja ou ndo
aprendizagem. E s6 € apreendido aquilo que fizer sentido (ecoar) nessa
memoria. Do contrdrio, € s6 repeti¢do imediata que ndo se historiciza,
ndo se fixa, ndo se desloca, ndo transfere sentidos de uma para outra
cultura. E ai que devem ser inscritos novos objetos culturais como a
escrita, a matemdtica etc. Como, entfio, nos processos escolares, atingir a
relacio do Indio com o interdiscurso (a meméria discursiva) de modo a
que ele (re)signifique em seu dominio cultural? Lembremos que o
interdiscurso ndo € acessivel diretamente. O que coloca questdes de mé-
todo para essa relagdo com o saber e com a sociedade e que colocamos
como sugestdo de reflexdo.

Af chego a um outro aspecto que gostaria de comentar.

V. O Jogo Significante. Os efeitos da Lingua.

O que faz sentido na memoria € que significa e, portanto, passa a
integrar o mundo da cultura. Esse ndo € um processo consciente, isto
é, ndo depende de aprendizagem mas se faz por filiagdo de sentidos.
Muito da cultura ndo € aprendido, a gente “sabe” por filiagdo.

Como proceder para desencadear processos de filiagdo em uma
memoria Outra?

E preciso que os monitores e os professores ndo-indios conhecam
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minimamente o funcionamento da lingua, que ndo € apenas gramati-
cal, para compreender (justamente isso que € filiagdo e ndo conscien-
te) e explorar a materialidade da lingua e seus efeitos.

Adi entra o jogo significante que, a meu ver, ainda € pouco explora-
do. Esse jogo, por si, é capaz de dar acesso a efeitos de sentido, de
linguagem, muito interessantes e que atingem, mesmo que nao consci-
entes, a memoria da lingua.

Vejamos um exemplo que pude observar nos Waidpi: ao contar um
passeio que fizeram, produziram em conjunto um enunciado em que
passaram a jogar com as palavras: “Ontem nés fomos (foram) passear
(passeamos) no Porto (Poito /morto /motor /morto /boto /bdito /boito)
14 no Santana. Fomos pelo (do) carro”.

O que coloco entre paréntesis, no enunciado acima, era dito, como
eco, ao enunciado principal. O que produzia uma cadéncia de vozes
com seus deslizamentos. Um coro.

Afi ha um jogo forte entre paradigma (substitui¢@o) e sintagma (com-
binagéo) que pode ser muito produtivo. Em muitas ocasides, embora
o professor (que eu observava) nem prestasse atengdo (e mesmo evi-
tasse) isso era muito praticado pelos indios na sala de aula. Esse € um
material riquissimo e que fica a margem porque se procura a relagdo
direta com a “gramadtica”. Discursivamente, € preciso ser sensivel a
esse jogo para explord-lo em profundidade naquilo que ele traz de
relagdo ndo evidente com a lingua. Pouco importa o contexto empirico;
o contexto (interdiscurso) € a historicidade, é a memoéria do dizer. Dai
que o ensino que faz intervir o discurso (texto, estorinha, jogo) € mais
eficaz, mesmo que, ou porque, ndo € direto, e explicito.

Segunda Parte
I. A Escola Indigena

As razdes, as metas e os procedimentos propostos nesse projeto
sdo fundamentais e decisivos no que diz respeito a questdo indigena
no Brasil, no momento atual.

O projeto de “descolonizar a escola indigena” € absoluta-
mente necessario e foi pensado pelo ONGI em todas suas
circunstancias e conseqii€ncias.
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Os meios de fazé-lo, do ponto de vista antropolégico, me parecem
muito adequados. O que estou procurando sublinhar sdo algumas questdes
lingiiistico-pedagdgicas, discursivas, que ai interferem de modo crucial.

Sabemos que nao é possivel, do ponto de vista da linguagem, apropriar-
se de um objeto cultural (conhecimento, escrita etc) sem transformar-se.
Esse é um trabalho do que estamos chamando memdria, € que, como
dissemos, se faz por re-significacio. E no trabalho de re-significaciio que
os organismos que trabalham com os projetos indigenas podem intervir
dando condi¢des que favoregam esse trabalho, qualificando-o.

A qualificagdo ai é, segundo a proposta do ONGI, que acho muito
justa (intelectual e socio-politicamente), propiciar ao indio que ele possa:

- defender-se da exploragio;

- defender seus territdrios;

- progredir para além da alfabetiza¢do inicial;

- apropriar-se da técnica de alfabetiza¢do e processos subsequentes;

- prestigiar-se frente ao mundo dos nio-indios.

Isso mostra algo que sempre esteve excluido das propostas: o fato
de que néo basta que o indio saiba, € preciso que ele saiba que sabe
(E. Orlandi, 1997 a, Relatos 4, ).

O conhecimento nédo € s6 um contetido, um conjunto de informa-
¢des, ele é um elemento estruturante do ser em uma sociedade capita-
lista. Assim, a questdo da Escola ganha outra dimens@o. E o organis-
mo que observei opera com essa questio, mesmo que nao a tematize,
quando atende a manifestagdes de interesse dos indios de terem acesso
ao processo formal de escolarizagdo e, na prética, organiza cursos de
discussio e de formagao de professores indigenas, estabelecendo, na
sua especificidade, uma relagdo pensada com o sistema de ensino
geral (descolonizagdo da escola indigena). A questdo ndo € s6 a
autonomia mas a integragio a um sistema de escola reconhecido.

Como sabemos, uma das grandes dificuldades € a descontinuidade
no processo de ensino e escolaridade. No caso do indio trata-se fun-
damentalmente da descontinuidade entre o que se produz na Escola
Indigena em relagdo ao Sistema Institucional Escolar Geral do pais.
Tanto em relagdo a manter-se uma especificidade quanto em relagio
ao fato do indio ter a possibilidade de qualificar-se. E o modo de
enfrentar esse desafio € reivindicar a especificidade mas reivindicar
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também a possibilidade de ir além da alfabetiza¢fo inicial. O organismo
que analisamos trabalha isso a. do ponto de vista institucional,
procurando institucionalizar as suas relagdes com a Universidade e b.
discutindo o regimento escolar.

Do ponto de vista do indio, também € preciso trabalhar isso, a meu
ver, preparando a relagfio com as nossas institui¢des e, mais importan-
te, trabalhando a capacidade de autoria do indio. Os trabalhos com
texto, com video, com computador, com a questao da grafia, tudo isso
sdo modos de trabalhar a autoria, como o € também a possibilidade de
publicar os trabalhos. Nesse sentido € preciso investir sistematicamente
e com meios suficientes nessa direcdo. Considero isso fundamental
para a formagdo da autoria.

Vale ressaltar que tal como temos colocado (E. Orlandi, 1988), a
relagdo da escrita com a autoria também tem sua especificidade ja que
a autoria prescinde da escrita — hd autoria na oralidade, mesmo ndo
atestada, jd que o imagindrio da oralidade funciona sem essa atesta-
¢do, sem essa encenacdo - mas ndo hd escrita sem a assuncgio da
autoria (E. Orlandi, idem). A escrita tem a autoria atestada. Ou seja, 0
efeito sujeito de estar na origem se d4 tanto na escrita como na oralidade
mas a escrita, como forma material da relagdo com o simbdlico numa
formac@o social como a nossa com suas leis, suas regras, suas Institui-
¢oes (entre elas a Escola) marca a escrita profundamente na relagéo
com a autoria, uma forma muito particular de autoria, alids, em que a
individualizagdo e a responsabilidade (a assinatura, a forma material
do texto) sdo cruciais para o mecanismo de seu funcionamento (dito
em um antiquissimo provérbio “verba volant scripta manent”, parte
de nosso imagindrio social ocidental).

No entanto, voltemos a questdo inicial: como fazer, nesse processo,
para historicizar a cultura do branco na meméria do indio para que ela
(Ihe) faca sentido? Para que ele ndo tenha que submeter-se meramen-
te mas possa elaborar esse processo de significacdo.

Certamente ndo basta, em termos de materiais didaticos, por exem-
plo, fazer um livro de leitura com narrativas de guerra indigenas. Isso
afeta o contetido do que se conta mas nio a estrutura da relagdo. E j4
um passo, mas ndo € suficiente. Na verdade é preciso que o indio
compreenda isso tudo ndo sé em relag@o ao branco mas em relagdo a
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sua propria memoria.

Trabalhar diferentes formas de discurso € de todo desejdvel,
nesse sentido.

Segundo Foucault, a escola deve dar acesso aos diferentes discursos.
No caso do indio, seria importante dar acesso aos discursos politico,
administrativo, técnico, cientifico, religioso etc. Esse acesso € o que per-
mite compreender o poder, a religido, a sobrevivéncia etc. a0 mesmo
tempo em que pde, estruturalmente, em relacdo as diferentes culturas.

I1. Escrita, Argumentacao, Gramatizacao

Uma fala repetida intimeras vezes por indios diferentes chamou-me
a atencdo: “Escrever é ficil, o dificil € falar, € pensar”. Claro que ai
falar e pensar aparecem com sentidos préximos. Mas, se, em nossa
Escola, a dificuldade é escrever, o que isso queria dizer?

Pude perceber que essa afirmagéo indica duas coisas.

1.Que eles falam o portugués como escrevem. Eles aprendem a
falar a lingua escrita, de tal modo, que a escrita € apenas transcrigéo.
Tanto € assim, que a dificuldade (¢ falar, € pensar) também aparece
quando, olhando os textos, percebi que a dificuldade maior néo €
formar frases mas encaded-las, formar texto, discursivizar, ou seja,
dizer projetando sentido e projetando-se. Colocar discurso em texto,
considerando-se o discurso como efeito de sentidos entre locutores
(M. Pécheux, 1969).

2. Pelo lado da leitura, ou melhor, da interpretagdo, isso aparece
como dificuldade de compreender a diregio dos sentidos, ou seja, a
argumentagio: “Eu entendo o que ele estd dizendo mas depois néo sei
o que é, ndo sei o que ele quer, pra que ele estava dizendo aquilo. Nao
compreendi nada”. Em andlise de discurso, dizemos que ele ndo esta
conseguindo antecipar, colocar-se imaginariamente no lugar do outro.
Nio sabe para onde vai o sentido. Ndo se situa na argumentagao.

E na instancia ndo da constituicdo mas da formulagio do senti-
do, da argumentagio, do imagindrio que preside necessariamente
a prética da linguagem que estd havendo ruptura. O imagindrio que
af marca os limites entre a forma de significar(se) do Indio e da
sociedade capitalista ocidental.
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Af ameu ver a questdo é de base: a unidade da lingua € o texto, ndo €
a frase nem a palavra. Quando a palavra significa € porque ela jd € em si
um texto, um discurso. E o indio ndo estd “dando conta” do texto.

Finalmente, pensando o processo de gramatiza¢do de uma lingua,
pergunto: em relagdo a lingua indigena hd interesse em que os indios
produzam instrumentos lingiifsticos? Os instrumentos lingiiisticos s&o,
a grosso modo, a gramdtica e o diciondrio. Ora, de um ponto de vista
da reivindicagiio a nivel simbdlico (politico) do respeito a uma lingua
nio sio necessdrios esses instrumentos mas em relacdo a manutengéo
da lingua (na sociedade e no Estado) e sua relagdo com a escrita esses
instrumentos sio imprescindiveis. Assim como em relagdo a construgio
de sua unidade e legitimidade como lingua de um povo.

Quando escrevemos “temos” um diciondrio, uma gramdtica “na
cabeca”. Nio se passa do oral para o escrito sem esse imagindrio.
Como é para o indio? N6s temos uma histéria de séculos, de conquis-
tas e de relagdes de poder e domina¢do acompanhando a histéria da
gramitica e do diciondrio em nossa cultura. N6s temos o desenvolvi-
mento de uma tecnologia que demorou anos para ser implementada e
tornada “piblica” (livros, imprensa, etc). Como € isto para o indio?
Ele tem de entrar em um percurso em que ele ndo € autor de seu
processo de gramatizago (S. Auroux, 1992). Como praticar essa falta
e transforma-la (transformar-se) ?

Essas nossas questdes sdo postas com a finalidade de pesar as
conseqiiéncias dessas praticas que se fazem sentir a médio e longo
prazo. Um trabalho como o que observamos, com seu projeto, suas
préticas e reflexdes, é da maior importincia para os indios, para quem
se interessa pelo estudo e pesquisa na drea indigena e, sobretudo, para
um pafs que se quer uma Republica e democritica. Mas ndo posso
deixar de lembrar que essas sio iniciativas que se ddo no interior de
um processo que, vindo em linha reta de préticas de colonizagio, ndo
chegam ainda a alcancar um ponto de ruptura explicito e politicamente
elaborado em relagdo a nossa histéria. Mas sdo, a0 mesmo tempo,
parte desse processo e momento de irrup¢éo de gestos diferenciados
que expdem questdes e elaboram razdes muito 51gn1ﬁcat1vas que trazem
continuamente A tona o confronto das diferengas. As vezes mais e as
vezes menos contorndveis, expondo-nos a relagio com o simbélico e
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com sua complexidade. Esta, incontorndvel. O que estamos dizendo é
que a nossa relacdo com a escrita comega muito antes e se constitui
em um trabalho simbdlico e sGcio-histérico longo e que ndo pode ser
elaborado com superficialidade apenas na urgéncia técnica. O que nos
faz concluir afirmando que a relagdo com a escrita ndo € s6 a relagao
com a escrita.
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ESPACOS URBANOS - ESPACOS DA ESCRITA

Mariza Vieira da Silva’

Neste artigo gostaria de pensar a leitura e a escrita como elementos
constitutivos e definidores de um espago especifico de produgio de
linguagem: a cidade; um espaco de constitui¢io do sujeito e dos senti-
do em sociedades cuja organizagédo e funcionamento se fundam nas
letras. Nao se trata, portanto, de correlacionar o lingiiistico e o social
no contexto da cidade, mas de compreender a relagdo da lingua escrita
com uma exterioridade discursiva concebida como processo social,
cuja especificidade estd em que sua materialidade € lingiiistica.

Em se tratando do Brasil, esse deslocamento poderia nos trazer
novas dire¢des interpretativas para conhecermos e compreendermos
o0 processo de colonizagdo em termos de produgdo de uma forma-
sujeito e de constitui¢do de uma lingua nacional, onde se produzem-
reproduzem sujeitos e sentidos. A cidade € um espago de interpreta-
¢do, com lugares enunciativos que o seu habitante ocupa para ser
sujeito do que diz e produzir sentidos em uma relagio determinada
com a histéria.

Ndébrega, desde que aqui chegou, lutou tenazmente para a implantacio
de seu projeto civilizatdrio, que sustentava-se no tripé lingua-ensino-con-
versdo e que tinha o aldeamento - a segregagdo espacial das criangas
indias e mesticas - como condi¢do bésica para a consecugdo de seus
objetivos, quais sejam o de expansao do cristianismo e do capitalismo.

A aldeia era o espago de organizagio dos habitantes do Novo Mun-
do dentro de uma ordem prépria que possibilitava, através da conver-
sdo para uma religido de lingua escrita, transformd-los em homens e
civilizados, no que isso possa significar em termos de relagdes contra-
ditdrias envolvendo a natureza e a cultura: uma ordem social e politica
fundada na posse da terra e na escraviddo, bem como no ensino da
lingua indigena gramatizada, da lingua portuguesa do colonizador e da

* Universidade Catoélica de Brasilia
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lingua latina da Igreja.!

No espago simbdlico da aldeia, indios, mesti¢os e brancos viviam
um cotidiano tenso em que o0 mesmo e o diferente se confrontavam e
se aliavam, produzindo um discurso desde-sempre marcado pela am-
bigiiidade dos sentidos que emergiam ji submetidos a uma
disciplinarizagdo e a um silenciamento.

Freyre, em Casa Grande & Senzala: formagio da familia brasileira
sob o regime da economia patriarcal, mostra a dualidade vivida pelo
colonizador em relag¢do ao indio, pois era preciso preservar o indio
para a existéncia da conversdo e da colonizag¢do, mas despossuindo-o
de sua identidade, para que se tornasse décil e submisso. Um contato
conflituoso, destruidor, dissolvente instalava-se nas escolas-aldeias de
entdo. Acompanhemos uma tomada de cena de uma aldeia de indios
“organizada” pelos jesuitas e descrita por Freyre:

“Puro regime de internato de colégio de padre. Ou de orfanato. Tudo
aparado por igual. Sedentariedade absoluta. Grande concentracio de gente.
Severa vigilancia e fiscalizagdo. A nudez dos caboclos tapada, em todos
os homens e mulheres, com feias camisolas de menino dormir. Uniformi-
dade. As raparigas a parte, segregadas dos homens. Enfim, o regime
jesuitico que se apurou no Paraguai, e que em forma mais branda domi-
nou no Brasil, por isso mesmo que admiravelmente eficiente, foi um
regime destruidor de quanto nos indigenas era alegria animal, frescura,
espontaneidade, animo combativo, potencial de cultural; qualidades e po-
tencial que ndo poderiam subsistir a total destrui¢io de hédbitos de vida
sexual, ndmade e guerreira, arrancados de repente dos indios reunidos
em grandes aldeias”. (:1995, 170)

“Sedentariedade”, “vigilancia”, “fiscalizagdo”, “corpos vestidos”,
“segregacdo”, “destrui¢do da alegria, do dnimo combativo, do poten-
cial de cultural” sdo alguns elementos fundadores do espago de convi-
vio dos brasileiros, capazes de garantir - pensavam os jesuitas - a

'. Rama, em A cidade das letras (1985), fala desses focos civilizadores que deram
inicio as cidades latinas, invertendo o processo europeu de aparecimento das cidades,

que significou um prolongamento e desenvolvimento do campo. -
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frutificagdo da catequese ensinada através da leitura de cartilhas-cate-
cismos. Nessa nova organizagdo social, buscava-se a destruicdo de
uma outra ordem que se constituira na sexualidade, no nomadismo,
no espirito guerreiro. A tensdo presente nos referentes e sentidos af
produzidos ndo se extinguiram e devem estar nos assombrando no
cotidiano de nossas cidades.

Para se fazer transi¢des abruptas e radicais, como as que se deram
com a chegada do colonizador em nosso territério, institui¢cdes foram
criadas pela inscricdo em uma meméria do dizer do mundo letrado, ou
seja, todo um sistema legal e administrativo de uma ordem fundidria e
escravocrata se discursivizou, para sustentar a nova economia € a
nova organizagao social, e criar um espago fisico préprio para o funci-
onamento dessas institui¢cdes, em que os efeitos de sentido entre locu-
tores irdo se produzir.

Temos, assim, um longo processo histérico a compreender, refle-
tindo sobre uma referencialidade e literalidade que se instalam no con-
fronto entre linguas no interior das aldeias e vilas no periodo da colo-
nizagdo, construindo um imagindrio determinado em que se formam
determinadas imagens sobre a cidade e o campo, sobre os individuos
que nelas habitam, sobre suas institui¢des, que sustenta o processo de
urbaniza¢do do Brasil.?

No Brasil, coube ao grupo social letrado ndo s6 organizar e gerir a
nova ordem social e politica - administragdo colonial e evangelizagdo
indigena -, como também construir e configurar um espago de memo-
ria dessa nova ordem discursivamente, a partir de metalinguas, ditas
gerais e universais - a tupi e a portuguesa gramatizadas® -, com suas
categorias e normas determinadas por uma base greco-latina.

Nesse interdiscurso, os sujeitos se constituiram, dando uma confi-
guracdo propria a forma-sujeito, e os sentidos se produziram, construin-
do representacgdes para fazer significar e funcionar a nossa sociedade,

2

. Ver texto de Payer (1996): Retrospecdo e estereotipia, imagens urbanas sobre
o campo.

* . “Por gramatizacio deve-se entender o processo que conduz a descrever e a
instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que sdo ainda hoje os pilares

de nosso saber metalingiiistico: a gramética e o dicionario”. (Auroux, 1992:65)
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pela institucionalizagdo de uma lingua e de um tipo de leitor e de autor.

O espaco da cidade € o espago da palavra escrita, onde se produ-
zem e se reproduzem textos e discursos que a definem, a delimitam e
a significam, configurando institui¢@es e praticas, dando uma fisionomia
prépria as relagdes religiosas, econdmicas, juridicas, sociais, culturais
e politicas entre os homens. E a historicidade desse processo se en-
contra inscrita no funcionamento do discurso (do)urbano®.

Nesse mesmo espaco historicamente determinado, o individuo deve
tornar-se sujeito-cidaddo (sujeito-cristdo) pela apropriagdo e dominio
diferenciado da escrita - um objeto histérico e simbdlico - € de uma
lingua imagindria que a partir daf se constr6i, bem como pela posse de
bens e privilégios que nessa lingua escrita se instituem.

Nessa discursidade contraditéria, vemos o trabalho de uma ambi-
gilidade fundamental posta pelo aprender a ler e a escrever que visa ao
mesmo tempo a apreensdo de um sentido unfvoco inscrito nas regras
escolares de uma assepsia do pensamento (as famosas “leis” seménti-
co-pragmdtica da comunicagio) e o trabalho sobre a plurivocidade do
sentido como condi¢io mesma de um desenvolvimento interpretativo
do pensamento. (Pécheux:1994)

Nas cidades, nio temos apenas uma relagio entre o cidaddo e o
espaco urbano, mas uma espaco social de linguagem que produz for-
mas de individualiza¢io do sujeito na tensdo e movimento da paréfra-
se e da polissemia, e sentidos que, sustentados por uma literalidade,
marcam e delimitam territérios de linguagem logicamente estabiliza-
dos para um sujeito pragmatico habitar.

As palavras separam-se das coisas e dos homens e ganham inde-
pendéncia, e transformam-se em coisas-a-saber por esse “sujeito prag-
matico”, que deverd gerir os acontecimentos através de uma escrita/
escritura auténoma, permanente € perene, em oposi¢do a uma oralidade
fluida, ambigua e presa a uma cena enunciativa particular. Uma nova
ponte com o real se cria no imagindrio, produzida pelas relages
interdiscursivas no interior do simbélico da linguagem, organizando-se
em discursos determinados.

A escrita, em geral, e a alfabética, em particular, instalam uma rela-

4 Ver texto de Orlandi (1999): A desorganizagdo cotidiana.

26



¢do especifica dos individuos de uma sociedade dada com a lingua
falada e com a linguagem, marcada por uma separagio do sujeito ja-
falante da lingua que o fez falante. E possivel, entdo, a existéncia de
um sujeito autdnomo, pensante, consciente em relagio a sua lingua
materna e as linguas em geral, e de um objeto, também auténomo, a
ser conhecido, a lingua de cada falante, que passa a ser uma tnica
lingua de todo e qualquer falante.

Podemos, assim, falar em um sujeito que sabe - ou ndo - sua lingua e
de uma lingua que pode ser aprendida - ou ndo - por sujeitos ja-falantes.
Podemos falar em comunicagio, objetividade, racionalidade. Do interior
de uma metalingua universal imagindria, o sujeito-cidadéo - letrado ou
ndo - significa e faz funcionar de uma maneira especifica 0 homem e o
mundo, em um espago-tempo fisico e cronolégico, onde se estabelecem
relacGes, publicas e privadas, mediadas pela letra: a cidade.

Com o aparecimento do alfabeto, o homem criou um espaco social
de comunicagdo e de significagio e, também, fundou um espago outro
de memédria do dizer, que ird adquirir sua visibilidade nos textos e
arquivos que se constréem nas cidades. Nas formulagdes e articula-
¢des que ai se produzem, préprias de um discurso (do) urbano, os
individuos serdo interpelados como sujeito e o efeito leitor, enquanto
constitutivo da subjetividade, serd produzido.

E o que sdo as cidades sendo outra construgdo do homem que tém
na palavra ordem o elemento desencadeador de suas formulagdes e
tracados? A cidade, em suas diferentes dimensdes, traz a marca do
homem em sua construcdo, organizagio e gestdo, que se materializa
nas institui¢des e praticas que lhe sdo préprias, construidas nessa nova
ordem significante com seus discursos especificos que, com um funci-
onamento préprio, ddo visibilidade - ou ndo - aos antagonismos, con-
flitos, confrontos, aliangas que ai se constituem.

Na cidade, a diferenga ganha foros de exclusdo ou inclusdo na partici-
pacgdo de beneficios e privilégios que a propria cidade construiu, e no
exercicio de uma cidadania marcada pela participagdo em um processo
politico. Esta diferenca se legitima pela constituicdo, imagindria, de um
individuo livre e autdnomo para assujeitar-se as normas da sociedade e
da lingua, levado por uma literalidade que a escrita permite construir.
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O sujeito de direito - um sujeito letrado -, na materialidade simbdli-
ca da cidade, assume a fung¢io de organizar e controlar o pablico e o
privado, produzindo comportamentos e relagdes. Nessa posi¢do
enunciativa, recoberta pela formagao discursiva religiosa, o sujeito
engaja-se em préticas discursivas dentro de um universo fisico e tempo-
ral delimitado.

As cidades trazem também consigo fungdes, profissdes, oficios,
que se organizam de modo especifico, através de estatutos, regula-
mentos, direitos e deveres, que trardo uma nova nogio de trabalho -
intelectual/bragal-manual -, estabelecendo hierarquias que deverdo fa-
zer funcionar uma ordem social marcada historicamente pelo conflito
e pelo confronto, que se manifestam, contraditoriamente, na exigéncia
de ordem, de policiamento, de coeséo e coeréncia e no silenciamento
dos sentidos outros.

A cidade como discurso apresenta uma organizagio do espago e da
lingua sustentada por uma ordem simbdlica, onde o real da histéria
vem se afrontar e confrontar com o real da lingua, através de um
imagindrio af construido. Uma complexa rede de comunicagio, em
uma lingua determinada, instala-se em um espago fisico, fazendo com
que esse espago signifique, funcione e ganhe, imaginariamente, uma
existéncia independente dessa ordem simbdlica.

Nos discursos do urbano e da palavra escrita, produz-se um certo
tipo de subjetividade e de sociabilidade necessdrias ao funcionamento
desse mesmo espago: um sujeito que conhece e se re-conhece como
cidaddo. Na repeti¢do das letras do a,b,c, no jogo parafréstico que
entdo se estabelece, o sujeito reproduz e produz uma situagio de
enunciagdo que busca estabelecer uma ordem através da estabilizagdo
de referentes e da literalidade, apagando a historicidade das relagdes
sociais nas cidades.

Le Goff, analisando a formacdo da cidade medieval européia, colo-
ca a liberdade pessoal como a base da sociedade urbana e o termo
universitas como aquele que melhor expressa a realidade ideolégica da

cidade, significando:
“um grupo de individuos dotados de ca-
racteristicas comuns que lhes conferem uma certa
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unidade e considerados por isso mesmo como
um conjunto tanto em sua ac¢do propria quanto
em sua atitude para com o que é exterior ao
grupo [....] A partir do momento em que a cole-
tividade estd devidamente fundada, existe um
novo ser, independente dos individuos”.

(1992:82)

Uma nova organizagao social - de molde estratificado - se constroi
pelo trabalho de uma textualidade produzida por novas posi¢des de
sujeitos - letrados, urbanos, de direito, cidaddo - no dominios da eco-
nomia e do direito, da moral e da cultura, estabelecendo beneficios e
privilégios de forma diferenciada entre os individuos que se encon-
tram dentro e fora do espaco urbano - incluindo-os ou excluindo-os -,
e criando as condi¢des para a reproducdo-transformag@o dessa mes-
ma ordem.

Esta é, pois, uma direcdo interpretativa para se pensar a escrita e a
alfabetizacéo, observando e compreendendo como se produzem efei-
tos de sentido na apropriacdo da leitura e da escrita no espago da
cidade, verificando o que acontece com esse instrumento: a escrita,
em termos de valor social e politico, e com o sujeito que dele se
apropria - ou ndo - para o exercicio das funcdes de leitor e de autor.
Observando e compreendendo, ainda, o funcionamento dessa ambi-
giiidade fundamental contida no aprender a ler e a escrever no movi-
mento tenso da pardfrase e da polissemia, onde ird se constituir o
sujeito-cidadao.
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